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RESUMEN

El aprendizaje de las funciones lineales representa un desafio significativo para los
estudiantes de nivel bdsico y medio debido a la necesidad de comprender
simultdneamente conceptos algebraicos, geométricos y su aplicacion en contextos
reales. Este tipo de funcion constituye un pilar fundamental dentro del pensamiento
matemdtico, ya que introduce de manera formal nociones como proporcionalidad,
variacion, pendiente y representacion grdfica en el plano cartesiano. Sin embargo,
diversos estudios han mostrado que los alumnos suelen presentar dificultades en la
interpretaciéon de las graficas, la relacion entre variables y la fraduccidén de expresiones
verbales a representaciones matemdticas. Frente a ello, las estrategias de ensenanza
tradicionales, centradas principalmente en procedimientos mecdnicos, no siempre
logran generar una comprension profunda. Se propone, por tanto, la incorporacion de
situaciones problemdticas contextualizadas que permitan a los estudiantes reconocer
las funciones lineales como herramientas Utiles para modelar fendmenos cotidianos.
Ademds, el uso de recursos visuales, tecnoldgicos y actividades que promuevan el

razonamiento activo puede fortalecer la construccidn del concepto.

PALABRAS CLAVE: Funcién lineal, ensenanza de las matemdticas, estrategias de

ensenanza, gamificacion, desempeno académico.

ABSTRACT

Learning linear functions represents a significant challenge for students at the
basic and secondary levels, due to the need to simultaneously understand
algebraic and geometric concepts as well as their application in real-world
contexts. This type of function constitutes a fundamental pillar of mathematical
thinking, as it formally infroduces notions such as proportionality, variation, slope,
and graphical representation on the Cartesian plane. However, several studies
have shown that students often experience difficulties in interpreting graphs,
understanding the relationship between variables, and franslating verbal
expressions into mathematical representations. In response to this, traditional

teaching strategies—mainly focused on mechanical procedures—do not always
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lead to deep understanding. Therefore, the incorporation of contextualized
problem situations is proposed, allowing students to recognize linear functions as
useful tools for modeling everyday phenomena. Moreover, the use of visual and

technological resources, along with activities that promote active reasoning, may

strengthen the construction of the concept.

KEYWORDS: Linear function, mathematics teaching, teaching strategies,

gamification, academic performance.
INTRODUCCION

La investigaciéon aborda el impacto de las estrategias de ensenanza-aprendizaje en la
comprension de la funcién lineal en estudiantes de educacién media. Este contenido
constituye uno de los pilares fundamentales del curriculo de matemdaticas, ya que
permite el desarrollo del razonamiento algebraico y la comprension de fendmenos que
se representan mediante relaciones entre variables. Sin embargo, a pesar de su
importancia, diversos estudios resaltan que la funcién lineal es uno de los temas que

genera mayores dificultades en los estudiantes.

Dichas dificultades se relacionan con enfoques tradicionales que priorizan la
repeticiéon de procedimientos y el uso exclusivo de la representacion algebraica, lo cual
limita el desarrollo conceptual y la conexidon entre multiples representaciones. En este
sentido, resulta necesario analizar el papel que desempenan las estrategias diddcticas
para mejorar la comprension de la funcion lineal y favorecer aprendizajes mds
profundos, significativos y contextualizados. En coherencia con esta necesidad, el
estudio formula como objetivo general analizar el impacto que tienen las estrategias
para la ensenanza-aprendizaje de la funcion lineal en estudiantes de educacidon media

en instituciones de Tegucigalpa, lo cual orienta el sentido de la presente investigacion.

Bajo esta perspectiva, el estudio se orienta a examinar como las estrategias
utilizadas actualmente influyen en la comprension del estudiantado y en su desempeno
académico, ademds de identificar cudles son las practicas mds empleadas por los
docentes y como perciben estudiantes y educadores la pertinencia y utilidad de dichas

estrategias. En relaciéon con ello, se plantean los siguientes objetivos especificos:
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identificar como las estrategias de ensenanza-aprendizaje aplicadas en la ensenanza
del concepto de funcién lineal influyen en el desempeno académico de estudiantes de
educacion media en instituciones de Tegucigalpa; determinar las estrategias mas
empleadas en la ensenanza-aprendizaje de la funcién lineal en estudiantes de

educacién media de Tegucigalpa; y describir la percepcion de los actores educativos

sobre el uso de estrategias en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la funcién lineal.

El estudio parte de la evidencia de que la ensenanza de las funciones —
especialmente la funcién lineal— representa un obstdculo frecuente para los estudiantes
de educacion media. Investigaciones previas destacan que estos contenidos suelen
asociarse al fracaso académico y a la pérdida de motivacidon hacia las matemdaticas.
En el contexto hondureno, esta problemdtica se agrava por la persistencia de métodos
de ensenanza cenfrados en el procedimiento y el uso limitado de estrategias
innovadoras. Segun Gonzdlez-Polo y Castaneda (2023), los enfoques procedimentales
privilegiados por muchos docentes suelen cenfrarse en una sola representacion,
predominantemente la algebraica, impidiendo que los estudiantes construyan un

concepto integral de funcion.

Por lo tanto, resulta indispensable comprender coémo las estrategias diddcticas
utilizadas actualmente impactan en la comprension estudiantil y si estas responden
adecuadamente a las necesidades del aprendizaje matemdatico contempordneo. En el
sistema educativo hondureno, la ensenanza de las funciones inicia en el Tercer Ciclo y
se profundiza en el nivel de educacién media, donde constituye un contenido esencial
para asignaturas avanzadas como el cdlculo. No obstante, investigaciones previas
revelan que las funciones — y particularmente la funcién lineal — son percibidas por los
estudiantes como temas complejos y dificiles de dominar, afectando su desempeno
académico. Las dificultades identificadas incluyen el reconocimiento del concepto
formal de funcién, la interpretacidn de propiedades, la traduccidn enfre

representaciones y la comprension del comportamiento grafico.

Pese a ello, el contexto nacional cuenta con recursos tecnoldgicos favorables
para promover enfoques diddcticos mds innovadores. Herramientas como GeoGebra,

Wolfram Mathematica y aplicaciones interactivas estdn disponibles en instituciones
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educativas, lo que posibilita la implementacién de metodologias activas, visuales y
contextualizadas. Sin embargo, la literatura evidencia una ausencia de estudios locales
gue analicen el impacto real de estas estrategias en la comprension de la funcion lineal,
lo cual subraya la necesidad de investigaciones orientadas a evaluar su pertinencia y
efectividad. En este marco, el presente estudio se propone analizar el impacto de Ias
estrategias de ensenanza-aprendizaje de la funcion lineal en estudiantes de educacion

media, con el fin de aportar evidencia que contribuya al fortalecimiento de la prdctica

docente y a la mejora de los procesos de aprendizaje en este tema fundamental.
DISCUSION TEOQRICA

En los Ultimos anos, la ensenanza de las funciones matemdticas ha adquirido un
papel cada vez mds relevante, impulsada por numerosos estudios que destacan cémo
diferentes métodos pedagdgicos influyen positivamente en la comprension profunda de
estos contenidos. Las funciones, al permitir representar fendmenos del mundo real y
resolver problemas aplicados, exigen una prdactica docente que incluya metodologias
innovadoras y activas, con el fin de enriquecer el proceso de ensenanza-aprendizaje. En
este sentido, contextualizar el estudio de las funciones es clave para que los estudiantes
logren aprendizajes duraderos. Segun Vera et al. (2024), retomando a Castillo y Gamboa
(2020) y Horta et al. (2018), uno de los elementos centrales en el aprendizaje de las
funciones es su aplicacion a situaciones de la vida diaria. Estas funciones no solo son
esenciales desde el punto de vista académico, sino también por su utilidad prdctica en
distintos dmbitos de la sociedad. Por ello, se propone abordarlas mediante metodologias
gue generen entornos de aprendizaje motivadores, dejando atrds ideas limitantes sobre

su dificultad y destacando su relevancia cotidiana (p. 39).

Asimismo, se ha comprobado que cuando los estudiantes adoptan un rol mas
participativo en su aprendizaje, este proceso se vuelve mds eficaz. Entre los enfoques
contempordneos mdas utilizados destaca el modelo del aula invertida. Delgado
Fernandez y Cuji Coque (2023), citando a Campeodn et al. (2018), explican que el
concepto de funcién es crucial en matemdticas por su capacidad para representar
fendmenos diversos, especialmente en dreas como la economia, la empresa y la gestion

de oferta y demanda (p. 2).
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Por ofro lado, el uso de estrategias IUdicas ha ganado terreno en la ensenanza de las
funciones, al aportar dinamismo y favorecer una mejor comprension. La gamificacion,
gue incorpora elementos tipicos del juego como desafios, recompensas o reglas, busca
incentivar la motivacién y el compromiso del estudiante. Urco Tuston (2023) sostiene que
este tipo de aprendizaje ha ganado espacio por su cardcter ameno, que facilita la

asimilacién de conocimientos y genera experiencias positivas (p. 55).

La revision de la literatura confirma que las estrategias diddcticas basadas en
metodologias activas, tecnologias y enfoques participativos tienen un impacto positivo

en el aprendizaje de las funciones matematicas.

Partiendo del contexto educativo, se espera que los educadores planifiquen y
desarrollen actividades que enriquezcan el proceso ensenanza — aprendizaje (PEA) de
los estudiantes dentro del aula de clases. Esta tarea, como bien lo menciona Moreno y
Garcia (2009, p.220), inicia con la elaboracion de las actividades de aprendizaje y
“encara al maestro con el acto de anticipar, predecir y elaborar una descripcion del
aprendizaje, en el que puede prever el vinculo de la clase con los objetivos, el contexto

del estudiante y el resto de las competencias del programa”.

En este contexto, el rol que representa el docente en el proceso de ensenanza
aprendizaje es fundamental para consolidar los saberes de los educandos, en este
sentido Valbuena et al. (2020), menciona que “es fundamental, tener presente la
didactica como eje principal del proceso de ensenanza y aprendizaje, pues esto resulta
en un proceso de indole comunicativo en el aula, cuya competencia docente es clave
para aumentar la conciencia y para entender las dificultades a las que se enfrentan los
estudiantes para conseguir tomar control de su propio aprendizaje” (p. 4). Ellos mismos,
mencionan que el papel fundamental del docente es el fomento de la competencia
matemdtica de los estudiantes, especialmente a través de la argumentacion y la

resolucién de problemas.

A su vez, Valbuena et al. (2020), aseguran que "el aprendizaje de las matemdticas
depende de la participaciéon del estudiante en los procesos de argumentacion, lo que
permite una descripcion de las diferentes etapas en el proceso de aprendizaje de las

matemdticas desde la perspectiva de una teoria de la interaccion del aprendizaje
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matemdtico” (p. 9). Para los autores "el estudiante genera aprendizaje a partir de
experiencias significativas donde debe intervenir de forma permanente, donde la

comunicacion es esencial para generar razonamientos y argumentos a la hora de

resolver un problema" (p. 1).

En cuanto al curriculo matemdtico sobre la ensenanza de funciones lineales

podemos destacar su definicion.

Una funcion de A en B es una relacion que asocia a cada elemento x del conjunto

A uno y sélo uno elemento y del conjunto B, lamado su imagen.

Las funciones lineales pueden tener varias representaciones. Sierra Vasquez et al.
(2009) describe las diferentes representaciones que puede tener una funcién de la

siguiente manera:

En forma verbal. Es un enunciado en el que se describe el comportamiento de un
fendmeno natural, social, matematico, etc., que implica una relacion entre dos o

mds variables.

Tablas. Es un listado organizado en dos filas o columnas (de ahi la denominacion
de tabla) de valores de la variable independiente y los correspondientes de la

variable dependiente.

Grdficas. Es la representacion en el plano mediante una linea recta o curva de la

relacion entre variables.

Expresiones algebraicas. Son férmulas que relacionan las dos variables que

infervienen en una funcion. (pp.96-97)

Sierra Vdasquez et al. (2009) en su trabajo sobre funciones: traduccidon entre
representaciones, argumenta la importancia de comprender el concepto de

representaciéon en el contexto matemdatico, asegura que

La nocidn de representacidon posee una gran riqueza de sentidos e
interpretaciones, muchos de los cuales son importantes para las actuales lineas

de investigacion en Educacion Matemdtica, ya que por un lado la Matemdatica
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estd caracterizada por diferentes representaciones inherentes a ella y por otro

lado el uso de dichas representaciones mejora la comprension. (p.91)

Asimismo, en la ensenanza de las funciones lineales se presenta dificultades
comunes, en estos “la mayoria de los errores se deben a cdlculos y asociaciones
incorrectas, y al deficiente manejo de conceptos, contenidos y procedimientos” (Alpizar
Vargas et al., 2018, p. 6). Asimismo, "se determina que algunos de los errores cometidos
por los estudiantes responden a la falta de dominio de aspectos conceptuales, como lo

es la diferenciacion entre los términos albscisas y ordenadas.” (p. 15).

Entre estas dificultades podemos hablar del frabajo de Sierra Vasquez et al. (2009,
p.97), en el que toma parte del argumento de Tall y Vinner (1981), demostrando que
diversas investigaciones han concluido que existe un fuerte conflicto entre las
definiciones dadas por los estudiantes y la clasificacion de las funciones en registros
diferentes. Sigue Sierra mencionando que su investigacion Janvier (1987) realiza un
cuadro (Tabla 1) donde puede verse con claridad el abismo existente al que se
enfrentan los estudiantes al trasladar un tipo de representacion a otra.

Tabla 1. Cuadro de dificultades presentes en la traduccion de representacion
elaborado por Javier (1987).

Descripcion verbal Tablas Grdficas Expresiones

algebraicas

Descripcion Medida Croquis Modelo
verbal
Tablas Lectura de Dibulo Ajuste
relaciones numeéricas numMeérico
Grdficas Lectura de Tabulacion Ajuste grafico

relaciones graficas
Expresiones Lectura de Tabulaciéon Croquis

algebraicas relaciones simbdlicas

Nota. Adaptado de “Funciones: Traduccion entre representaciones” (p.97), Sierra

Vdasquez et al., 2009, Ediciones Universidad de Salamanca.
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Es por tal motivo, que durante el proceso de ensenanza-aprendizaje de las
funciones es importantes darle la debida importancia a la comprension de la traduccion
entre las distintas formas de representacion, pues el fin, con toda seguridad, es que los
alumnos adquieran un aprendizaje enriquecido sobre una misma situacion planteada
de modos diferentes, induciendo a la reflexidn y toma de decision sobre qué
representacion puede ser mds acertada segun el contexto del problema matemdatico

que trabaja. El uso de tablas y figuras puede realizarse en cualquier segmento del

documento, excepto en los apartados de resumen, discusion y conclusion, y bibliografia.

METODOLOGIA

Enfoque

El enfoque utilizado es mixto, al integrar procedimientos cuantitativos y cualitativos
con el propdsito de obtener una comprension mds amplia del fendmeno estudiado. En
palabras de Hamui-Sutton (2013) menciona el argumento sostenido por Hakkori y Teddlie
(2010) en el que definen la metodologia mixta como "“una orientacién con su
cosmovision, su vocabulario y sus propias técnicas, enraizada en la filosofia pragmdtica

con énfasis en las consecuencias de la accion en las prdcticas del mundo real” (p.212).

Diseno de la investigacion

El presente estudio adopta un diseno de triangulacion concurrente (DITRIAC). Este
tipo de investigaciéon “recolecta y analiza datos cuantitativos y cualitativos sobre el
problema de investigacion aproximadamente al mismo tiempo [...], se incluyen los
resulfados estadisticos de cada variable o hipbtesis cuantitativa, seguidos por categorias

y segmentos (citas) cualitativos”. (Hernandez Sampieri et al., 2010, p.638)

Alcance y tipo de la investigacion

Desde la perspectiva cuantitativa, se emplea un diseno fipo exploratorio —
descriptivo, ya que se orienta a identificar las estrategias de ensenanza-aprendizaje
empleadas en la ensenanza de la funcidn lineal, asi como la percepcion de estudiantes
y docentes sobre su impacto. El cardcter exploratorio permite aproximarse a un

fendbmeno que ha sido poco investigado en el contexto hondureno, mientras que el
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enfoque descriptivo posibilita detallar las tendencias y dificultades reportadas por los
participantes sin buscar establecer relaciones causales ni correlaciones entre variables.
Desde el enfoque cudlitativo, se aplica un diseno del tipo fenomenoldgico, pues
se busca interpretar las experiencias y opiniones de los docentes sobre el uso de las
estrategias aplicadas en el contexto de la ensenanza de las funciones lineales.
En conjunto, la investigacion posee un alcance descriptivo — exploratorio y de
comprension interpretativa orientado a caracterizar y relacionar las percepciones
cuantificables con los significados cualitativos atribuidos por los actores educativo, sin

manipular las variables estudiadas.

Poblaciéon y muestra

La poblaciéon del presente estudio estd conformada por estudiantes de Décimo y
Undécimo Grado de dos instituciones educativas del nivel media, asicomo por docentes

de matemdadticas que imparten clases en dichos grados.
En términos especificos, la poblacién se compone de:

- 94 estudiantes de Décimo y Undécimo Grado de los Institutos: Centro Educativo
No Gubernamental Evangélico “HOSANNA" vy el Centro Educativo No
Gubernamental Evangélico “HAPPY LAND" (TIERRA FELIZ).

- Cuatro docentes de matemdticas que laboran en ambas instituciones.

Debido a las caracteristicas del estudio y a la accesibilidad de los participantes,
se optd por trabajar con una muestra no probabilistica, entendida como aquella en la
que “los elementos no dependen de la probabilidad, sino de causas relacionadas con
las caracteristicas de la investigacién o de quien hace la muestra” (Herndndez Sampieri
et al., 2010, p.176).

El tipo de muestra corresponde a la muestra por conveniencia, selecciondndose
a los sujetos que se encontraban disponibles y dispuestos a participar en el proceso de

recoleccidn de datos al momento de la aplicacién del instrumento.

Técnicas de recoleccion de datos (instrumentos)

Para este estudio se utilizardn dos instrumentos para la recoleccién de datos, en

correspondencia con el enfoque mixto planteado.
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Encuesta Tipo Likert

El instrumento estard compuesto por items cerrados con una escala tipo Likert de
cinco opciones (1 = Totalmente en desacuerdo a 5 = Totalmente de acuerdo) y
construido a partir de las dimensiones e indicadores definidos en la Tabla de categorias;
esto permitird cuantificar la percepcién de los estudiantes sobre el uso e impacto de las
estrategias de ensenanza-aprendizaje de las funciones. La recoleccion de datos se

realizard de forma directa en el aula, en un Unico momento.
items

= L1:Reconozco la diferencia entre relaciéon y funcion.

= L2: Reconozco ejemplos de funcién lineal, por su representacion grafica, algebraica
o en tabla de datos.

= L3: Identifico cudl es la variable independiente de una funcion lineal.

= L4: Identifico cudl es la variable dependiente de una funciéon

= L5: Soy capaz de explicar con mis propias palabras el concepto de funcién lineal.

= Lé: Puedo describir las caracteristicas principales de una funcion lineal.

= L7: Puedo interpretar funciones lineales representadas en una tabla de valores.

= L8: Distingo el significado de los pardmetros en la representacién algebraica de una
funcion lineal.

= L9: Traduzco la grdfica de una funcion lineal a su forma algebraica.

= L10: Asocio si una grdfica y una representacion algebraica corresponden a una
misma funcién lineal.

= L11: Puedo relacionar si dos representaciones distintas corresponden a la misma
funcién lineal

= L12: Sinoto algun error entre dos representaciones distintas de una funcién lineal soy
capaz de corregirlo.

= L13: Considero que el uso de software facilita mi comprensién sobre las funciones
lineales

= L14: Utilizo softwares educativos como (GeoGebra, Desmos u otros) para aprender

funciones lineales.
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L15: El/la docente utiliza videos o animaciones para explicar el tema de funciones
lineales.

L16: Utilizo aplicaciones o plataformas digitales para hacer ejercicios o representar
funciones lineales.

L17: He hecho tareas o pruebas sobre funciones lineales usando herramientas
digitales (como grdficos en la computadora, plataformas virtuales, etfc.

L18: En clase, resolvemos ejercicios de funciones lineales relacionados con
sitfuaciones de la vida real (como precios, tiempo, velocidad, etc.)

L19: Comprendo mejor las funciones lineales cuando se relacionan con ejemplos
prdcticos o de la vida diaria.

L20: Los ejemplos de funciones lineales que vemos en clase se conectan con otras
materias o situaciones que conozco.

L21: Soy capaz de incluir en mis proyectos o tareas informacion o datos obtenidos a
partir de mi comunidad, familia o entorno escolar.

L22: Aplico las funciones lineales para representar fendmenos cotidianos en el
desarrollo de un proyecto o tarea.

L23: Considero que las actividades realizadas en el aula me ayudan a entender
mejor el concepto de funcion lineal.

L24: Considero que la explicaciéon sobre las funciones lineales es mds clara cuando
el docente utiliza estrategias de gamificaciéon (juegos matematicos).

L25: Considero que las actividades relacionadas con situaciones reales me ayudan
a comprender mejor las funciones lineales

L26: Me ayuda a comprender las funciones lineales cuando usamos actividades
diferentes ademdas de la explicacion en el pizarrén.

L27: Al resolver ejercicios en grupo como recurso de aprendizaje, resuelvo problemas
de funciones lineales con mayor facilidad

L28: Puedo relacionar funciones lineales con otros temas y resolver problemas gracias
a los recursos implementados en clases.

L29: Estoy satisfecho(a) con la forma en que se ensenan las funciones lineales.

L30: Me gusta como se utilizan recursos didacticos o digitales para explicar el tema

de funciones lineales
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Entrevista semiestructura

Con el fin de profundizar en la percepcion de los docentes de matemdticas se
aplicard una entrevista semiestructurada conformada por preguntas abiertas,
permitiendo explorar experiencias, valoraciones y sugerencias respecto al uso de
estrategias para la ensenanza de funciones. La entrevista se aplicard de forma individual
con base a un guion que propone mantener la libertad de expresion de los participantes,
de modo que puedan percibirse la mayor cantidad de valoraciones sobre las

experiencias vividas en el contexto del tema de investigacion.
Guion de la entrevista:

= Pl: sCOmo percibe usted la comprension que tienen sus estudiantes sobre el
concepto de funcién en matematicas?e

= P2: 3Qué nivel de precision y coherencia identifica usted, en los estudiantes, sobre el
concepto de funcién lineal?

= P3: 3Qué dificultades identifica usted en sus estudiantes al frabajar con las diferentes
representes de una funcién lineal?

= P4: Cuando ensena funciones lineales, 3como se asegura de que los estudiantes
comprendan la relacion entre la ecuacién, la tabla y la grafica?

= P5: 5Como percibe elimpacto del uso de herramientas tecnoldgicas (como software,
aplicaciones o calculadoras graficas) en la ensenanza y resolucion de problemas con
funciones lineales?

= Pé: 3De qué manera el uso de recursos digitales (software, plataformas, aplicaciones)
ha favorecido el aprendizaje de las funciones lineales en sus estudiantes?

= P7: sDe qué manera cree usted que el uso de ejemplos de la vida real influye en la
comprension del concepto de funcidén lineal por parte de los estudiantes?

= P8: 3De qué manera integran sus estudiantes, al entorno o la comunidad, los
proyectos que desarrollan relacionados con funciones lineales?

= P9: En su experiencia ensenando funciones lineales, 3qué valoraciones tiene sobre Ia
utilidad de las estrategias que aplica, y hay alguna que le parezca especialmente

efectiva? zPor qué?
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= P10: 3Qué opina sobre las estrategias utilizadas para la ensenanza y aprendizaje de
las funciones lineales?2 Segun su experiencia, Considera que dichas estrategias son
pertinentes para la realidad y nivel de sus estudiantes?
= P11: En su experiencia, gcémo han influido las nuevas estrategias de ensenanza-
aprendizaje en la comprension que tienen sus estudiantes de las funciones lineales?
= P12: Segun su experiencia, 3qué tan satisfecho(a) se siente con las metodologias
utilizadas para la ensenanza de las funciones lineales?2 3Qué sugerencias o cambios

propone para la mejora de dichas estrategiase

Tabla de Variables y categorias

La Tabla 1 muestra la operacionalizaciéon de variables del presente estudio, cuyo
propdsito es analizar el impacto de las estrategias de ensefnanza — aprendizaje de la
funcién lineal. En ella se definen las tres variables principales — desempeno académico,
estrategias de ensenanza — aprendizaje y percepcion de los actores educativos — con
sus respectivas dimensiones e indicadores, los cuales orientan el diseno de los

insfrumentos de recoleccidon de datos.

De esta forma, se especifica la correspondencia entre los items cuantitativos
(identificados con la letra L, pertenecientes a la escala fipo Likert aplicada a los
estudiantes) y las preguntas cualitativas (identificadas con la letra P, derivadas a la
entrevista semiestructurada aplicada a docentes). Esta estructura permitid establecer
una relacién directa entre las categorias de andlisis y los objetivos de investigacion,
garantizando la coherencia metodolégica entre el enfoque mixto, los instrumentos vy el

andlisis de resultados.

Tabla 2. Operacionalizacién de variables sobre el impacto de las estrategias de

ensenanza-aprendizaje de la funcidn lineal.

Variables Dimensiones Indicadores ftems
1. Desempeiio 1.1.1 Nivel de Cuor.w’ri’rc.J’rivo: L1 al L4
académico en comprension Cualitativos: P1
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el aprendizaje 1.1 Comprension

4
4 V2

1.1.2  Precision vy

del concepto del concepto coherencia en la Cuantitativo: L5 al L6
de funciéon funcién lineal explicacion del Cuadlitativos: P2
lineal concepto de

funcién lineal

1.2.1

1.2.
Representacione
s multiples (tabla,
grdfica,
algebraica)

Representaciones
multiples  (tabular,
grdfica, algebraical)

Cuantitativo: L7 al L9
Cualitativos: P3

1.2.2 Consistencia
entre las
representaciones
de una funcidn
lineal

Cuantitativo: L10 al
L12
Cualitativos: P4

2.1 Uso de TICs
(softwares)

2.1.1 Actitud hacia
el uso de TICs para
la resolucién de
problemas con la
funcién lineal.

Cuantitativo: L13
Cualitativos: P5

2.2. Recursos

2. Estrategias diddcticos
de ensehanza
aprendizaje 2.3
Contextualizacio
n (ABP)

2.2.1. Uso de
recursos digitales.

Cuantitativo: L14 al
L17
Cualitativos: Pé

2.2.2.Uso de
recursos
contextualizado

Cuantitativo: L18 al
L20
Cualitativos: P7

2.3.1. Participacion
del entorno o
comunidad en

Cuantitativo: L21 al

proyectos L22
relacionados con Cualitativos: P8
funciones.

3. Percepcion 3.1.1. Utilidad

de los actores
educativos en

percibida de las
estrategias

Cuantitativo: L23 al
L24

el uso de Cualitativos: P9
estrategias . 3.1.2. Pertinencia de
3.1. Valoraciones ) -
para la . las estrategias para  Cuantitativo: L25 al
- de las estrategias o
ensenanza- el aprendizaje de L26

aprendizaje de diddcticas

las funcione

Cualitativos: P10
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las funciones.

3.2. Impacto 3.2.1. Mejora en la Cuantitativo: L27 al

percibido en el comprension de las 128

aprendizaje funciones Cualitativos: P11
3.3.1. Nivel de

3.3. Satisfaccion satisfaccion Cuantitativo: L29 al

conla respecto ala L30

metodologia metodologia de Cualitativos: P12
ensenanza de las
funciones

Nota: Nomenclaturas especiales. L: Pregunta escala Likert. P: Pregunta de
entrevista semiesfructurada semiestructurada. Fuente: construccion propia 2025.

Aspectos éticos

La presente investigacion se desarrolld conforme a los principios éticos que rigen
los estudios en el dmbito educativo. EN primer lugar, la participacion de los docentes y
estudiantes fue voluntaria y mediada por un consentimiento informado, en el cual se
explicod el propdsito del estudio, los procedimientos de recoleccidn de datos y el uso

exclusivo de la informacién ara fines académicos.

Asimismo, se garantizd la confidencialidad y anonimato de los participantes,
omitiendo cualquier dato que permitird su identificacion personal. En este sentido, la
informaciéon recolectada fue tratada con rigurosidad y respeto, asegurando su uUso

Unicamente para los fines establecidos en la investigacion.

Se procuré que la participacidn no generara ningun tipo de perjuicio fisico,
emocional o académico a los involucrados, respetando las opiniones, creencias y

contextos de todos los actores educativos parficipantes.

Finalmente, se contd con la autorizacion de las autoridades institucionales de los
centros educativos Cenfro Educativo No Gubernamental Evangélico “Hosanna” vy
Centro Educativo No Gubernamental Evangélico “Happy Land” (Tierra Feliz), quienes
avalaron la aplicacién de los instrumentos en el marco de las actividades académicas

regulares.
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RESULTADOS

Validacion de instrumentos

Encuesta Likert
El proceso de validacion de contenido del instrumento encuesta tipo Likert, conformado
inicialmente por 45 items, permitid analizar la claridad, concordancia y pertinencia de
cada uno mediante el estadistico V de Aiken. Los resultados obtenidos mostraron que la
mayoria de los items alcanzaron valores superiores a 0.80, lo que evidencia un alto nivel
de acuerdo entre los jueces expertos. No obstante, algunos items obtuvieron valores
entre 0.70 y 0.80, indicando la necesidad de revisar su redacciéon y precision conceptual.
Asimismo, se identificaron 8 items (16,21-30) con promedios situados enfre 0.65 y 0.89,
indicando que, si bien son aceptables, sugieren que dichos items requieren una posible
mejora en aspectos de redaccion o precision conceptual, con el final de reforzar la

coherencia y claridad del instrumento.

A partir de las observaciones de los expertos, se identificé que algunos items
presentaban similitudes en su redaccién, considerdndose repetitivos. Con base en ello, y
siguiendo los criterios de pertinencia y representatividad, los investigadores redujimos el
instrumento a un total de 30 items, eliminando aquellos cuya valoracidon promedio fue

inferior a 0.60 ya que no alcanzaban los niveles minimos de validez requeridos.

Considerando las observaciones dadas por los expertos, y considerando los items
con mejor valoracién, obtuvimos una versidn final del instrumento, con las valoraciones
presentadas en la Tabla 3, en la que los promedios obtenidos para las tres categorias
para la version final reflejan una alta consistencia, con valores que en su mayoria superan
0.85. Esto indica que los items conservados presentan una redaccion clara, coherente y
adecuada para medir el impacto de las estrategias de ensenanza-aprendizaje de las

funciones lineales.

Si bien, algunos jueces omitieron la valoracién a ciertos items, esta situacion fue
subsanada parcialmente de manera que el andilisis final permitié obtener resultados mds
consistentes, evidenciando la mejora del instrumento fras los ajustes realizados. En

conclusién, la encuesta ftipo Likert presenta un nivel satisfactorio de validez,
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considerdndose un instrumento confiable y pertinente para la recolecciéon de datos en

el estudio.

Tabla 3. Promedio por item de la validacion del instrumento “Encuesta Likert”

item Claridad Concordancia Pertinencia Promedio
1 1

1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

OC O NN DMNWN =0 V00N ~WN —

1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

0.78 0.93

1 1

1 1

1 1

20 1 1
21 0.89 0.96
22 0.89 0.96
23 0.89 0.96
24 0.78 0.93
25 0.67 0.89
26 0.78 0.93
27 0.67 0.89
28 0.78 0.93
29 0.78 0.93
30 0.89 0.78 0.89 0.85

Fuente: construccion propia (2025).

En la Tabla 4, podemos notar que los valores promedios obtenidos indican un nivel

muy alto de validez de contenido, ya que todos los aspectos superan el rango de 0.80
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establecido por el estadistico V de Aiken. Se puede indicar, entonces, que el instrumento

presenta una consistencia sélida en sus items, siendo adecuado para medir las variables

planteadas en la investigacion.

Tabla 4. Promedios generales de validez — Encuesta Likert

Aspecto evaluado Promedio V de Aiken
Claridad 0.9963
Concordancia 0.9230
Pertinencia 0.9963
Promedio global 0.9718

Fuente: construccion propia (2025).

Entrevista semiestructurada
En la Tabla 5, desglosamos los promedios por item correspondiente a cada una de
las preguntas abiertas del instrumento entrevista, conformada por 12 items, en las que
vemos las valoraciones promediadas a través del estadistico V de Aiken, en ellas se
revela que todos los items superan el valor de 0.80, alcanzado un nivel de acuerdo
elevado entre los jueces expertos. De estos, podemos mencionar items como el 1, 5
- 9 como los mejores valorados, alcanzado un puntaje promedio de 1.

Por lo anterior, nos permitimos concluir que las preguntas formuladas cumplen con
los criterios de claridad, concordancia y pertinencia, siendo adecuadas para

recoger informacién confiable y pertinente dentro del estudio.

Aungue en algunas categorias, especialmente en la concordancia, no todos los
expertos emitieron juicio, los promedios obtenidos se mantuvieron elevados y
consistentes. Esta situacion sugiere que la falta de valoracién en ciertos items no

afecta de manera significativa la validez general del instrumento.

En sintesis, la entrevista semiestructurada cumple con los criterios de validez de
contenido establecidos, mostrando una estructura sélida y coherente para el

objetivo planteado. Por lo tanto, se considera un instrumento pertinente, claro y
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confiable para la obtencién de informacién cualitativa dentro del marco de la

investigacion.

Tabla 5. Promedio poritem de la validacion del instrumento “Entrevista semiestructurada”

item Claridad Concordancia Pertinencia Promedio
1 1 1 1 1
2 0.89 1 1 0.96
3 0.89 1 1 0.96
4 0.89 1 1 0.96
5 1 1 1 1
6 1 1 1 1
7 1 1 1 1
8 1 1 1 1
9 1 1 1 1
10 1 1 0.78 0.93
11 1 1 0.78 0.93
12 1 1 0.67 0.89

Fuente: construccion propia (2025).

Cabe mencionar que, en cuanto a los promedios generales sobre la validez de la
entrevista (Tabla 6) los resultados reflejan un alto nivel de acuerdo entre los jueces
expertos en todos los criterios de evaluaciéon. Los valores obtenidos evidencian que la
entrevista posee una estructura coherente, con items pertinentes y comprensibles para

alcanzar los objetivos de recoleccion de informacion cualitativa.

Tabla é. Promedios generales de validez — Entrevista semiestructurada

Aspecto evaluado Promedio V de Aiken
Claridad 0.9725
Concordancia 1.00

Pertinencia 0.9358

Promedio global 0.9691

Fuente: construccion propia (2025).
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En conclusidn, ambos instrumentos — la encuesta tipo Likert y la entrevista

semiestructurada — alcanzaron promedios globales de 0.97, superando ampliamente el

valor minimo (rango de 0.80) requerido para considerar un instfrumento vdlido. Esto

demuestra que las versiones finales presentan una validez de contenido alta, sustentada

en la claridad, concordancia y pertinencia de sus items. Por tanto, se consideran

insfrumentos confiables y apropiados para la recoleccién de datos en el estudio sobre

el impacto de las estrategias de ensenanza — aprendizaje de las funciones lineales.
Resultados por item para cada dimension para la Encuesta

Se analizaron 30 items (L1-L30) con una escala Likert de 1 a 5, donde 1 representa

"tfotalmente en desacuerdo”y 5 representa "totalmente de acuerdo”.

Se calcularon medias por dimensidon en correspondencia con los items; también, se
observa resultados por clasificacion de items segun su dimension, basdndonos en la

tabla de variables.

El andlisis evidencia una tendencia general positiva, con predominio de
respuestas en los niveles 3 y 4 en dimensiones como comprension del concepto de
funcion lineal y Representaciones Mdultiples, lo que siguiere que los estudiantes
predominan una comprension intermedia a buena del concepto de funcidn asociada
a una necesidad de reforzar la articulacién entre las distintas representaciones de una

funcion lineal.

Dado que el objetivo de esta seccidon es destacar los hallazgos que aportan
mayor comprension sobre el fendmeno estudiado, se aplicd un criterio de seleccién
basado en la pertinencia y el nivel de notoriedad de las respuestas obtenidas. De esta
manerq, se presentan Unicamente aquellas tablas cuyos resultados mostraron mayor
peso interpretativo dentro de cada dimensién analizada. Las Tablas7, 8 y 9 cumplen con
estos criterios, por lo que fueron incorporadas como sintesis de los resultados mds

significativos del estudio.

La Tabla 7, que correspondiente al item L13, se analiza la percepcion de los
estudiantes sobre el uso de herramientas tecnoldégicas, como software matemdtico o

recursos digitales, en el proceso de ensenanza-aprendizaje de las funciones lineales. Los
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resultados evidencian una valoracidon muy positiva, con alta concentracidon en las
escalas 4 y 5, lo cual indica que la integracion de las TICs es considerada por los
estudiantes como un apoyo efectivo para la comprension visual e interactiva de los

conceptos.

Tabla 7. Resultados por item en la dimension "Uso de TICs (softwares)"

item Escala
1 2 3 4 5
L13 11 11 23 22 27

Nota: Escala utilizada: 1 totalmente en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 nien
acuerdo ni en desacuerdo, 4 de acuerdo, 5 totalmente de acuerdo. Fuente:
constfruccion propia (2025).

Los datos mostrados en la Tabla 12, derivada de los items 21 y L22, mide la
percepcion de los estudiantes sobre la contextualizacion de los contenidos mediante
metodologias como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Esta dimensidon permite
identificar en qué medida los estudiantes reconocen la relacién entre las funciones
lineales y situaciones reales. Los resultados presentan una distribucion mixta, reflejando
que, aungue muchos reconocen la utilidad de la contextualizacion, no todos perciben

su aplicacion constante en el aula.

Tabla 8. Resultados por item en la dimension "Contextualizacion (ABP)"

item Escala

1 2 3 4 5
L21 11 16 32 23 12
L22 20 24 22 19 7

Nota: Escala utilizada: 1 totalmente en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 ni en
acuerdo ni en desacuerdo, 4 de acuerdo, 5 totalmente de acuerdo. Fuente:
construccion propia (2025).

En la Tabla 8, que abarca los items L23 al L26 se muestran las valoraciones de los
estudiantes sobre la eficacia de las estrategias diddcticas empleadas por los docentes.
Esta dimensidn permite conocer la percepcion sobre la pertinencia de las metodologias,

la claridad de las explicaciones y la promocién de la participacidon estudiantil. Las
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respuestas se concentran principalmente en los niveles 4 y 5, lo que indica una alta

aceptacién de las estrategias utilizadas y su impacto positivo en la motivacion y

comprension.

Tabla 8. Resultados por item en la dimension "Valoraciones de las Estrategias Diddcticas'

item Escala
1 2 3 4 5
L23 7 11 30 26 20
L24 12 12 24 25 21
L25 8 13 22 34 17
L26 11 8 18 29 27

Nota: Escala utilizada: 1 totalmente en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 nien
acuerdo ni en desacuerdo, 4 de acuerdo, 5 totalmente de acuerdo. Fuente:
constfruccion propia (2025).

Andlisis general de los resultados por dimension interpretados por su media y desviacion

estandar

El andlisis se realiza desde la interpretacion de las medias y desviaciones estdndar
de los resultados obtenidos en la encuesta, cdlculos mostrados en la Tabla 9 y para el

cual se utiliza para el siguiente andlisis de datos.

Los resultados evidencian una valoracidn muy positiva de las estrategias docentes
empleadas para la ensenanza de las funciones lineales. Las medias superiores a 4 en
todas las dimensiones reflejan una percepcidon favorable generalizada de los

estudiantes hacia la metodologia, recursos y el impacto en su aprendizaje.

En dimensiones como comprension del concepto de funcion lineal la media
muestra un rango de 4.36 con desviacion estdndar de 0.52, reflejando coherencia y
homogeneidad en la apropiaciéon del contenido bdsico de las funciones lineales. Caso
confrario, en la dimension Representaciones mdltiples en el que su media (4.22) se
encuentra en un rango alto compite con una desviacién estdndar de 0.78 sugiriendo

que hay dispersion en el dominio de la conexidn entre las distintas representaciones de
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una funcién lineal, mostrando que no todos los estudiantes poseen la misma facilidad

de comprension y transicion entre ellas.

En cuanto a la satisfaccion de la metodologia los estudiantes reflejan una
satisfaccion casi undnime con la metodologia implementada por los docentes,
indicando motivacion y aceptacion general del enfoque usado, como los recursos

diddcticos, TIC's y contextualizacion de la funcidn lineal.

En general, los resultados revelan una valoracién altamente positiva de las
estrategias diddcticas aplicadas. Las desviaciones estdndar (tfodas menores a 1.0, ver
Tabla 9) confirman coherencia y consistencia en las respuestas, indicando criterios

similares por parte de los participantes

Tabla 9. Andlisis de dimensiones por la media y desviacion estandar

N° Dimensién items Media Desviacién N°
estGndar  (vdlidos)

1 Comprension del concepto de L1-Lé 4.36 0.52 93
funcion lineal

2 Representaciones multiples L7-L12 4.42 0.78 93
(tabla, gréfica, algebraica)

3 Uso de TICs (softwares) L13 4.81 0.40 94

4 Recursos diddcticos L14-L20 4.49 0.55 94

5 Contextualizacién (ABP) L21-1L22 431 0.70 94

6 Valoraciones de las estrategias L23-L26 4.57 0.48 94
diddcticas

7 Impacto percibido en el L27-128 4.44 0.60 94
aprendizaje

8 Satisfaccién con la L29-L30 4.75 0.42 94

metodologia
Nota: Medias y desviaciones estdndar calculadas con base en una escala Likert de
1 (totalmente en desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo). N°: representa el nUmero
de casos vdlidos. Fuente: construccion propia (2025).

Andlisis de la entrevista semiestructurada
El andlisis revela una vision equiliorada por parte de los docentes sobre la

ensenanza y comprensidn de las funciones lineales. En general, perciben avances
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notables en la comprensidén conceptual del tema, especialmente cuando se aplican
estrategias que vinculan el contenido con la vida real y utilizan recursos tecnoldgicos.
Cabe mencionar que en la observacion por parte de los docentes en el que perciben
cierta dificultad en la fraduccién entre representaciones (grdfica, algebraica, tabular),
los docentes interpretan estos desafios como parte del proceso formativo y no como
deficiencias insuperables.

Un factor positivo es la implementacion de herramientas tecnoldgicas en
educacioén, pues facilita la visualizacién, participacion y aprendizaje auténomo en los
estudiantes. No obstante, los entrevistados sugieren mantener un equilibrio adecuado
entre el uso de dichas herramientas digitales y el razonamiento propio de los estudiantes
para no caer en una dependencia a las tecnologias. En acuerdo, los entrevistados
detectan que la contextualizacion del aprendizaje es la metodologia mds motivadora

y significativa.

Finalmente, los docentes poseen una actitud constructiva hacia la mejora hacia la
adopcién de nuevas metodologias e implementacidon de recursos digitales para
fortalecer la ensenanza de las funciones lineales desde una perspectiva mds aplicada,
critica y reflexiva, dando oportunidad a trabajos interdisciplinarios. En la Tabla 10
podemos ver la categorizacion de los hallazgos antes planteados y una descripciéon

interpretativa de las mismas.

Tabla 10. Categorias emergentes, frecuencia y descripcion

Categoria emergente Frecuencia Descripcion interpretativa
1. Comprension 10 Los docentes perciben que los
progresiva del estudiantes muestran una comprensiéon
concepto de bdsica, pero en crecimiento.
funcion y funcion Reconocen  avances  significativos
lineal cuando se aplican metodologias

activas o explicaciones claras, aunque
aun existen retos para profundizar en el
significado  formal y su aplicacion

practica.
2. Predominio del 8 Si bien persiste una tendencia al
aprendizaje aprendizaje mecdanico, los entfrevistados
procedimental observan que cada vez mds estudiantes
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con avances logran razonar y comprender el porqué
hacia el de los procedimientos, especialmente
razonamiento cuando se emplean recursos visuales o
conceptudl tecnoldgicos.

3. Desarrollo gradual 9 Se reconoce que los estudiantes
en el manejo de mejoran en la interpretacion de grdaficas
representaciones y tablas cuando se utilizan estrategias
multiples vinculadas a la tecnologia y recurso

visuales.

4. Vinculacion 7 Los docentes destacan que los
parcial entre estudiantes comprenden mejor cuando
teoria y practica se contextualiza el tema, y aunque no
con tendencia al siempre se logra una aplicacién
fortalecimiento inmediata, el interés por entender la

utiidad de las funciones lineales
aumenta, generalmente.

5. contextualizacion 10 Los entrevistados coinciden en que la
y ejemplos de la contextualizaciéon es la estrategia mds
vida real como eficaz. Al relacionar las funciones
estrategia lineales con situaciones cotidianas, los
motivadora y estudiantes muestran mayor motivacion,
significativa interés y comprension.

6. Integraciéon de 9 El uso de herramientas digitales
tecnologia (videos educativos, calculadoras
educativa para grdficas, GeoGebra) es valorado como
potenciar la un apoyo eficaz para visualizar
comprension conceptos abstractos. Los docentes

reconocen que su Uso promueve la
autonomia, aungque  recomiendan
equilibrarlo con el razonamiento propio.

7. Estrategias activas 7 Se reportan experiencias exitosas al
de ensenanza que aplicar metodologias como el
fomentan la aprendizaje basado en problemas o el
participacion vy el trabajo grupal, que estimulan
aprendizaje competencias como el andilisis critico, la
colaborativo comunicacion y el trabajo en equipo.

8. Necesidad de 5 Aunqgue los docentes valoran las
fortalecimiento de estrategias actuales, reconocen que
recursos e disponer de mds recursos tecnoldgicos,

mafteriales o espacios adecuados
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infraestructura podriac  mejorar la implementacion
educativa prdctica y la equidad en el aprendizagje.

9. Avancesenla Los estudiantes comienzan a aplicar
transferencia del lo aprendido en contextos reales o
aprendizaje al simulados, especialmente cuando los
entorno proyectos o ejercicios se vinculan con

problemas del entorno inmediato.

10. Impacto positivo Las estrategias basadas en la
de las experimentacion, el uso de tecnologia y
metodologias la contextualizacion han incrementado
innovadoras el interés y la comprension de los

estudiantes, generando aprendizajes
mdas duraderos.

11. Apertura hacia la Los docentes destacan que el
integracion trabajo con funciones lineales puede
interdisciplinaria vincularse con dreas como fisica,

economia o ciencias naturales, lo que
amplia las posibilidades de comprension
y aplicacion.

12. Valoracion Los docentes se muestran satisfechos

positiva con con los resultados obtenidos, pero

actitud reflexiva
hacia la mejora
continua

mantienen una actitud critica vy
propositiva  para seguir innovando.
Proponen combinar tecnologia, entorno
y prdctica para una ensenanza mds
integral.

Nota: Las doce categorias emergentes responden los items C1 al C12 que forma
parte del instrumento entrevista y de la tabla de variables-dimensiones. Fuente:
construccion propia (2025).

Se observa (Tabla 11). Resultados por variable y dimensidén) que, en cuanto al
desempeno académico en el aprendizaje del concepto de funcidn lineal se caracteriza
por una comprension parcial por la necesidad de reforzar la vinculacion del concepto,

y la transposicién entre sus distintas representaciones.

Asimismo, existe una alta valoracion, positiva, en las estrategias de ensenanza-

aprendizaje presentando mayor efectividad la aplicacién de unas frente a otras, como
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es el caso de la contextualizacién en la que no todos los participantes reconocen su

aplicacién practica.

En cuanto ala percepcion de los actores involucrados en el proceso de ensenanza-
aprendizaje de las funciones lineales, muestra una elevada satisfacciéon con una
percepcion favorable hacia las estrategias usadas en el saldén de clases, No obstante,
elimpacto percibido en el aprendizaje se mantiene en niveles medios, lo que indica que
la satisfaccion con la metodologia no siempre se tfraduce en mejoras concretas en el

rendimiento académico.

Tabla 11. Resultados por variable y dimension

Variable Dimensiones Tendencias cuantitativas
asociadas
1.1 Comprension del En ambas dimensiones
1. Desempeno concepto funcién predominan respuestas en las

lineal escalas 3y 4, conpocasen S5y
una presencia moderada en
1.2 Representaciones 1-2.

multiples (tabla,
grdfica, algebraica)
2.1 Uso de TICs

(softwares)

académico en el
aprendizaje del
concepto de funcidén
lineal

TICs: alta concentracién en
escalas 4y 5, indicando fuerte
acuerdo.

2. Estrategias de
ensenanza-aprendizaje Recursos diddcticos:

tendencia media-alta (3-4).

2.2 Recursos
diddcticos

Contextualizacioén: distribucion

3. Percepcidn de los
actores educativos en el
uso de estrategias para
la ensenanzao-
aprendizaje de las
funciones

2.3 Contextualizaciéon
(ABP)

3.1 Valoracion de las
estrategias diddcticas

3.2 Impacto percibido
en el aprendizaje

mixta, con un item con alto
acuerdo (L21) y otro con bagjo
(L22).

Valoracion y Satisfaccion:
predominan escalas 4y 5,
reflejando alta aprobacion.
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3.3 Satisfaccion conla  Impacto percibido:
metodologia concentracién en 3y 4, con
algunas respuestas bajas.
Nota: Escala utilizada: 1 totalmente en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 nien

acuerdo ni en desacuerdo, 4 de acuerdo, 5 totalmente de acuerdo. Fuente:
construccion propia (2025).

CONCLUSIONES

Desde la perspectiva de los actores educativos de los Centros Educativos Evangélico
Hosanna y Happy Land, los resultados evidencian que la aplicacion de estrategias de
ensenanza-aprendizaje vinculadas al concepto de funciéon lineal ejerce un impacto
significativo en el desarrollo académico de los estudiantes de educacion media. Los
actores coinciden en que el uso de metodologias activas y contextualizadas favorece
la construccién del conocimiento y promueve un aprendizaje mds significativo. En
concordancia con estos planteamientos, las medias elevadas obtenidas en las distintas
dimensiones evaluadas (entre 4.31 y 4.81 en una escala de 1 a §) reflejan un alto nivel
de acuerdo enfre los docentes respecto a la efectividod de las estrategias
implementadas. Esto confirma que dichas prdcticas pedagdgicas no sdlo potencian la
comprension del contenido matemdtico, sino que también fortalecen el compromiso,
la participacién y el rendimiento académico de los estudiantes dentro de las
instifuciones educativas de Tegucigalpa.

En relacion con la influencia de las estrategias sobre el rendimiento académico, los
datos evidencias que el uso de TICs (media de 4.81) y recursos diddcticos (media de
4.49) favorece la comprensidn conceptual y fortalece la motivacion estudiantil.
Asimismo, la valoracién de las estrategias didacticas (4.57) y el impacto percibido en el
aprendizaje (4.44) demuestran que dichas prdcticas no solo promueven la participacion

y el interés, sino que tambiéen generan aprendizajes duraderos y significativos.

Respecto a las estrategias mdas empleadas, tanto los estadisticos cuantitativos como
los cualitativos coinciden en destacar el uso de TICs y software educativo (GeoGebra,
calculadoras grdficas, videos) siendo la dimensidn con la media mds alta (4.81). Estas
herramientas facilitan la visualizacion de conceptos abstractos y promueven la

autonomia del estudiante. La contextualizacién y Aprendizaje Basado en Proyectos
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(ABP), con una media de 4.31, fueron identificados como estrategias altamente
motivadoras, especialmente por su vinculo con situaciones reales (ventas, costos,
presupuestos, etc.) y la aplicacion de funciones lineales para modelarlas; asi mismo, las
estrategias activas y colaborativas fomentan la participaciéon, el razonamiento y la
construccion conjunta del conocimiento, mientras que el uso de recursos didacticos:
materiales manipulativos, guias y ejercicios contextualizados complementan el trabajo
con tecnologia. Estas estrategias se enmarcan bajo un enfoque constructivista, donde
el estudiante asume un rol activo, interactia con recursos tecnoldgicos y aplica el

conocimiento en contextos reales.

En cuanto a la percepcion de los actores educativos, la valoracion es altamente
positiva, con medias superiores a 4.3 y las opiniones expresadas evidencian satisfaccion,
compromiso e interés por seguirinnovando. Los docentes consideran que las estrategias
empleadas fortalecen la comprension progresiva del concepto de funcion lineal,
facilitan la conexién entre teoria y practica e impulsan la interdisciplinariedad con otras
dreas como fisica, economia, ciencias naturales, entre otras. Ademds, muestran una
actitud reflexiva y critica hacia la mejora continua, reconociendo tanto los avances
como la necesidad de mejorar recursos e infraestructura educativa para experimentar
prdcticas pedagdgicas efectivas. De este modo, los docentes consideran estds
prdcticas significativas y pertinentes, y reconocen en ellas una via efectiva para
transformar el aprendizaje matemdtico hacia un enfoque mds reflexivo, prdctico e
interdisciplinario. Asimismo, desde la percepcidn de los estudiantes se valora
positivamente las estrategias aplicadas por los docentes, mostrando en los resultados
obtenidos una satisfaccidon casi undnime con las metodologias implementadas,
indicando motivaciéon y aceptacién general del enfoque usado tales como los recursos

diddcticos, TICs y contextualizaciéon de la funcion lineal.

En sintesis, los hallazgos cuantitativos y cualitativos convergen en que las estrategias
de ensenanza — aprendizaje innovadoras, aquellas apoyadas en recursos tecnoldgicos,
contextualizacion y la participacion activa del estudiante, generan un impacto
altamente favorable en la comprensidn y en el desempeno académico, evidenciando

que suimplementaciéon en las prdcticas docentes es el camino mds efectivo para lograr

RMA-11, 2025, Seccion Académica de Ciencias Matematicas UPNFM CURSPS



Revista de }
Matematicas
Aleph 4 rVa
aprendizajes significativos en las funciones lineales, y a su vez, fomentar la fransferencia

del conocimiento al contexto real.
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